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ABSTRACT 

Kesediaan guru arus perdana memainkan peranan yang penting dalam menjayakan pelaksanaan Pendidikan Inklusif. Kajian ini 
bertujuan mengenal pasti kesediaan guru arus perdana dalam melaksanakan pendidikan inklusif. Kesediaan guru dilihat dalam aspek 
kesediaan pengetahuan, kesediaan kemahiran guru dan kesediaan persepsi guru. Kajian ini menggunakan pendekatan kualitatif iaitu 
menggunakan reka bentuk kajian kes. Kajian telah dijalankan di sebuah sekolah rendah di daerah Kanowit dan seramai tiga orang 
guru arus perdana yang terlibat dengan pengajaran Pendidikan Inklusif terpilih sebagai sampel bagi kajian ini. Pensampelan yang 
digunakan merupakan pensampelan bertujuan. Temu bual dan pemerhatian merupakan kaedah yang digunakan untuk mengumpul 
dapatan kajian. Temu bual yang dijalankan menggunakan temu bual separa berstruktur dan borang senarai semak digunakan semasa 
pemerhatian terhadap guru dijalankan di dalam kelas inklusif. Dapatan kajian dianalisis dengan berpandukan objektif kajian ini. Hasil 
dapatan mendapati secara keseluruhan, kesediaan guru arus perdana bagi kesediaan pengetahuan, kesediaan kemahiran guru dan 
kesediaan persepsi guru arus perdana dalam pelaksanaan Pendidikan Inklusif berada pada tahap yang tinggi. Kajian ini telah 
membuktikan bahawa kesediaan guru arus perdana di sekolah tersebut berada pada tahap yang tinggi. 
The readiness of mainstream teachers plays an important role in the successful implementation of Inclusive Education. This study 
aims to identify the readiness of mainstream teachers in implementing inclusive education. Teacher readiness is seen in the aspects 
of knowledge readiness, teacher skill readiness and teacher perception readiness.This study uses a qualitative approach that is using 
a case study design. The study was conducted in a primary school in the Kanowit district and three mainstream teachers involved in 
Inclusive Education teaching were selected as a sample for this study. The sampling used is purposive sampling. Interviews and 
observations are the methods used to collect research findings. Interviews conducted using semi-structured interviews and checklist 
forms were used during observations of teachers conducted in inclusive classes.The findings of the study are analyzed based on the 
objectives of this study. The findings found that overall, the readiness of mainstream teachers for the readiness of knowledge,the 
readiness of teacher skills and the readiness of perceptions of mainstream teachers in the implementation of Inclusive Education is 
at a high level. This study has proven that the readiness of mainstream teachers in the school is at a high level. 
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1. Pengenalan  

 
Pendidikan inklusif adalah sebuah program yang dirancang oleh Kementerian Pendidikan 

Malaysia (KPM) bagi murid berkeperluan pendidikan khas. Menurut Anizam Mohamed Yusof et al., 
[1] peluang pendidikan telah disediakan oleh KPM kepada murid berkeperluan pendidikan khas 
(MBPK) pada peringkat awal usia mereka. Dalam Peraturan-Peraturan Pendidikan (Pendidikan Khas) 
[2] menyatakan terdapat 4 peringkat Program Pendidikan Khas iaitu prasekolah, pendidikan rendah, 
pendidikan menengah dan pendidikan lepas menengah. KPM menyediakan peluang pendidikan 
kepada MBPK termasuklah Program Pendidikan Khas yang disediakan di Sekolah Pendidikan Khas 
(SPK), Program Pendidikan Pendidikan Khas Integrasi (PPKI) dan Pendidikan Inklusif.  PI dimulakan di 
Malaysia pada tahun 1962 akan tetapi pelaksanaan PI hanya melibatkan MBPK ketidakupayaan fizikal 
dan penglihatan sahaja [3]. PI adalah program pendidikan yang dihadiri oleh MBPK yang 
menempatkan mereka di kelas arus perdana dan murid perdana berada di kelas yang sama iaitu di 
sekolah kerajaan ataupun sekolah bantuan. Dalam Buku Data Pendidikan Khas 2021, menyatakan 
terdapat 34 buah Sekolah Pendidikan Khas, 2586 buah sekolah yang menawarkan kelas PPKI, dan 
3774 buah sekolah yang menawarkan pendidikan inklusif tanpa PPKI di Malaysia. 

Sekolah haruslah memberikan pengiktirafan dan memberikan maklum balas berkenaan dengan 
kepelbagaian keperluan khas yang diperlukan oleh murid seperti perbezaan gaya pembelajaran 
murid, penggunaan kurikulum, penggunaan sumber yang bersesuaian dengan murid serta strategi 
pengajaran yang sesuai dengan MBPK dan juga mendapat kerjasama dengan komuniti untuk 
memastikan murid mendapat pendidikan yang berkualiti tanpa berlaku diskriminasi [4]. Banyak 
usaha telah tercetus melalui Penyataan Salamanca dalam memberi sokongan kepada MBPK bagi 
mendapat akses dalam sistem pendidikan di arus perdana di pelbagai negara. 

Namun, terdapat banyak kajian yang dijalankan adalah berkaitan dengan kesedian guru 
menjalankan PI, tetapi tidak banyak yang membuat kajian mengenai cara guru arus perdana 
melaksanakan PI semasa di dalam bilik darjah. Guru merupakan kunci utama dalam memastikan 
kejayaan pelaksanaan PI ini. Oleh itu, guru arus perdana yang terlibat secara langsung dalam PI perlu 
bersedia dalam menghadapi cabaran dan bersikap terbuka dalam menerima MBPK di dalam bilik 
darjah. Sokongan warga sekolah terhadap pelaksanaan PI ini tidak hanya memastikan MBPK 
memperoleh keadilan iaitu hak yang sama rata untuk belajar namun memberi peluang kepada MBPK 
untuk bersosial dan berinteraksi dengan rakan sebaya. Warga sekolah perlu diberi kesedaran bahawa 
ketidakupayaan MBPK ini boleh menjadi satu keistimewaan dan kelebihan sekiranya mereka diberi 
peluang yang sama. 

 
1.1 Latar Belakang Kajian 
 

Pendidikan di Malaysia adalah satu usaha berterusan ke arah memperkembangkan lagi potensi 
individu secara menyeluruh dan bersepadu untuk mewujudkan insan yang seimbang dan harmoni 
dari segi intelek, rohani, emosi dan jasmani berdasarkan kepercayaan dan kepatuhan kepada Tuhan. 
Pendidikan merupakan elemen penting dalam kehidupan seseorang individu bagi mencapai kejayaan 
yang cemerlang dan berkualiti. MBPK juga tidak terkecuali untuk mendapat peluang pendidikan yang 
sama. Kerajaan melaksanakan dasar Zero Reject Policy agar MBPK menerima pendidikan yang sesuai 
dengan ketidakupayaan mereka seperti sekolah-sekolah biasa (mainstream) melalui di bawah 
Pendidikan Khas. 

Namun, “Pendidikan Untuk Semua” bukan hanya sekadar slogan atau idealisme semata-mata 
tetapi realiti dan tanggungjawab yang perlu kita laksanakan. Kajian masa lalu secara umum 
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membuktikan bahawa guru mempunyai kekangan dan halangan yang tinggi terhadap perlaksanaan 
PI. Kebanyakkan guru perdana mempunyai sedikit pendedahan mengenai bagaimana PdPc bagi kelas 
inklusif dilaksanakan walaupun guru tersebut berpengetahuan dan dapat menyumbang kepada 
kejayaan PI [5]. Guru arus perdana harus mempunyai kesediaan yang baik dari segi pengetahuan, 
kemahiran guru dan persepsi yang positif terhadap pelaksanaan PI. Menurut Mohd Hanafi dan 
Nirmala Palaniandy [6] teori pembelajaran konstruktivis mengatakan memperoleh pengetahuan 
dengan cara yang sesuai adalah dengan untuk mengingat kembali dan mengaplikasikan dalam 
kehidupan seharian. 

Terdapat banyak peranan guru arus perdana untuk merealisasikan konsep, matlamat dan dasar 
program inklusif. Kejayaan PI adalah apabila guru biasa dan guru Pendidikan Khas saling 
berkolaborasi dengan semua guru yang terlibat dalam program ini. Semua guru juga perlu bersikap 
telus dan terbuka dalam menyelesaikan segala isu yang berkaitan dengan PI. Guru yang terlibat 
dengan PI juga perlu sentiasa bersedia dalam menempuhi segala cabaran dan rintangan yang datang. 
Selain itu, mereka perlu kreatif dan proaktif dalam melaksanakan PI dan bersikap fleksible. 
Pelaksanaan PI memerlukan kerjasama semua pihak supaya melaksanakan PI dengan berkesan. PI 
juga memberi ruang serta peluang ke arah pemantapan sistem pendidikan untuk golongan 
bekeperluan khas di negara kita sekaligus mengangkat martabat pendidikan Malaysia dipersada 
dunia. 
 
1.2 Penyataan Masalah 
 

Pelaksanaan PI kurang berkesan kerana guru aliran perdana kekurangan pengetahuan dan latihan 
yang tidak mencukupi dalam mengendalikan murid MBPK. Menurut Zarina Abdul Rashid [7] 
pengetahuan adalah digunakan untuk menjelaskan pemahaman terhadap sesuatu subjek dan 
berkeupayaan untuk mencapai sesuatu tujuan. Guru aliran perdana berperanan penting dalam 
melaksanakan PI ketika murid MBPK ditempatkan di dalam bilik darjah bersama-sama dengan murid 
arus perdana yang lain. Sebenarnya, guru arus perdana tidak diberi pendedahan awal serta latihan 
asas berkaitan dengan ilmu pendidikan khas seperti mana guru pendidikan khas yang diberi latihan 
yang sepenuhnya dalam mengurus dan mengendalikan MBPK. Penyataan ini disokong oleh 
Manimeegalai Govindasamy [8] yang menyatakan dalam kajiannya, guru arus hanya berkelulusan 
dalam mata pelajaran teras sahaja. 

Guru arus perdana juga tidak mempunyai kemahiran untuk mengajar MBPK. Guru-guru dilatih 
secara profesional dalam bidang pendidikan. Menurut Ang dan Lee [9] strategi dan teknik pengajaran 
yang berkesan terhadap MBPK turut berkesan terhadap semua murid. Tetapi latihan untuk guru 
aliran perdana tidak termasuk cara mengendalikan murid MBK. Kekurangan latihan serta 
pengetahuan dalam mengendali PI menyebabkan guru aliran perdana tidak mahir mengakomodasi 
dan memodifikasi kemahiran mengajar semasa PdPc dalam kelas [10]. Guru seharusnya melihat 
perbezaan antara murid MBK dengan murid aliran perdana yang normal semasa melaksanakan PdPc 
dengan menggunakan kaedah atau teknik yang berbeza semasa mengajar. Websters New World 
College Dictionary [11], mendefinisikan pedagogi inklusif adalah amalan pedagogi yang dilaksanakan 
dalam persekitaran interaktif, di mana melibatkan diri secara aktif. Hal ini kerana, MBK yang lemah 
akan menghadapi masalah untuk mengikuti pembelajaran yang akan memberi kesan ke atas 
pembelajaran mereka. 

Sikap merupakan tahap kesediaan guru diukur melalui penerimaan guru dalam kognitif, tingkah 
laku dan afektif di mana sikap seseorang guru dalam perlaksanaan inklusif adalah dengan sedaya 
upaya menyediakan perkhidmatan terbaik tanpa melakukan diskriminasi terhadap ketidakupayaan 
MBPK [12]. Terdapat juga pelbagai hasil dalam kajian lain yang menyentuh isu sikap guru perdana 



International Journal of Advanced Research in Future Ready Learning and Education 
Volume 34, Issue 1 (2024) 104-112 

107 
 
 

terhadap PI. Menurut Timo [13], beberapa orang guru mempunyai persepsi dimana mereka percaya 
MBPK jauh lebih baik sekiranya di kelas pendidikan khas. Bukan itu sahaja, ada juga warga pendidik 
yang merasakan PI ini tidak memberi manfaat kepada MBPK. Guru perdana juga percaya bahawa 
MBPK tidak ada sebab munasabah untuk belajar bersama-sama dengan pelajar biasa dalam kelas 
perdana. Terdapat juga yang menyatakan bahawa MBPK ini sering menghadapi isu tingkah laku 
negatif semasa berada di dalam kelas. Menurut Muna et al., [14] yang menegaskan bahawa MBPK 
menjerit semasa pengajar sedang memberi arahan. 

Terdapat juga kajian menunjukkan sebilangan guru yang mempunyai sikap yang baik terhadap 
PPI [15]. Kajian yang dijalankan oleh Elizabeth dan Seema [16] menunjukkan kebanyakkan guru 
mempunyai sikap positif terhadap PI dan sikap negatif terhadap PI adalah menuju kepada murid 
bermasalah dalam pembelajaran tertentu sahaja. Sikap guru yang baik terhadap MBPK dapat 
meningkatkan motivasi serta keyakinan diri MBPK semasa di dalam bilik darjah. MBPK biasanya akan 
merasa rendah diri dan kurang berkeyakinan apabila belajar bersama dengan murid biasa. 

Menurut Mokthar dan Farhana [17], guru perdana yang melihat PI ini dari sudut negatif 
mempunyai anggapan yang tidak baik terhadap MBPK dan ia adalah satu cabaran kepada kejayaan 
pelaksanaan PI. Mereka tidak ambil cakna terhadap keperluan MBPK diinklusifkan dan menganggap 
tanggungjawab mengajar MBPK adalah bukan tanggungjawab mereka. Anggapan sebegini juga lantas 
menjadikan MBPK ini sebagai satu beban. Situasi PdPc di kelas perdana adalah berbeza dengan kelas 
PPKI kerana guru kelas perdana mengajar berdasarkan sukatan pelajaran dan perlu mengikut garis 
masa yang telah ditetapkan untuk menghabiskan sesuatu sukatan kurikulum tersebut. Diharapkan 
agar hasil kajian ini dapat memberi gambaran umum mengenai kesediaan guru arus perdana dalam 
melaksanakan PI. Justeru, tujuan kajian ini dijalankan adalah meneroka kesediaan pengetahuan, 
kemahiran guru dan persepsi guru arus perdana dalam pelaksanaan pendidikan inklusif. 
 
1.3 Kerangka Konseptual 
 

Rajah 1 menunjukan kerangka konseptual yang mengambarkan pelaksanaan PI di sekolah. 
Pembentukan kerangka konseptual ini berpandukan tiga aspek untuk melihat kesediaan guru arus 
perdana dalam pelaksanaan PI. Tiga aspek kesediaan tersebut ialah pengetahuan, kemahiran guru 
dan persepsi. Kerangka kajian ini juga adalah gambaran keseluruhan bagi kajian ini. 

 

 

Rajah 1. Kerangka Konseptual Kajian 
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1.4 Tujuan Kajian 
 
Kajian ini dijalankan bertujuan untuk meneroka kesediaan guru arus perdana dalam pelaksanaan PI. 
Hasil kajian ini diharapkan dapat memberikan satu gambaran umum mengenai kesediaan guru arus 
perdana di sekolah rendah tersebut dalam melaksanakan PI. 
 
1.5 Objektif Kajian 
 
Terdapat tiga objektif yang disasarkan dalam kajian ini iaitu; 
1. Meneroka kesediaan pengetahuan guru arus perdana dalam pelaksanaan PI. 
2. Meneroka kesediaan kemahiran guru arus perdana dalam pelaksanaan PI. 
3. Meneroka kesediaan persepsi guru arus perdana terhadap dalam pelaksanaan PI. 
 
1.6 Persoalan Kajian 
 
Soalan kajian yang berikut digunakan untuk mendapatkan maklumat bagi kajian ini. 
1. Bagaimanakah kesediaan pengetahuan guru arus perdana dalam pelaksanaan PI? 
2. Bagaimanakah kesediaan kemahiran guru arus perdana dalam pelaksanaan PI? 
3. Bagaimanakah kesediaan persepsi guru arus perdana dalam pelaksanaan PI? 
 
1.7 Kepentingan Kajian 
 

Kajian yang dijalankan adalah untuk melihat perlaksanaan PI dalam kalangan guru-guru arus 
perdana di sebuah sekolah di daerah Kanowit. Justeru, kajian ini dapat memberikan maklumat yang 
terkini mengenai PI, kekangan dan halangan ketika menjalankan PI serta cadangan bagi mengatasi 
kekangan ini dengan melibatkan pihak-pihak seperti Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM), 
Jabatan Pendidikan Negeri (JPN) dan Pejabat Pendidikan Daerah (PPD), pihak sekolah, guru, ibu bapa 
dan MBPK dan pengkaji. 
 
2. Metodologi   
2.1 Reka Bentuk Kajian 

 
Kajian ini akan menggunakan pendekatan kualitatif dan reka bentuk kajian merupakan kajian kes. 

Dalam kajian ini, pemilihan reka bentuk kualitatif ini adalah untuk mendapatkan maklumat yang lebih 
mendalam mengenai pengetahuan dan tahap kesediaan guru mengajar pendidikan inklusif. 
Pendapat dan pandangan daripada peserta kajian membolehkan pengkaji mengenal pasti masalah 
atau faktor yang menghalang pelaksanaan PI. Reka bentuk yang digunakan dalam kajian ini adalah 
kajian kes jenis deskriptif iaitu pengkaji menghuraikan fenomena tertentu secara mendalam. Kajian 
kes boleh membantu pengkaji menjawab soalan ‘bila’, ‘bagaimana’, dan ‘mengapa’. 
 
2.2 Populasi dan Sampel Kajian 
 

Populasi merupakan sekumpulan sasaran penyelidik, iaitu kumpulan kepada siapa hasil kajian 
akan digeneralisasikan. Sampel kajian pula mewakili responden kajian yang dipilih bagi mewakili 
populasi. Penetapan populasi penting dalam kajian kerana ia akan menentukan bagaimana dan 
berapa ramai sampel yang akan dipilih serta perbelanjaan untuk melaksanakan kajian. Kajian ini 
memberi tumpuan terhadap populasi guru arus perdana sekolah di sebuah sekolah di daerah Kanowit 
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iaitu seramai 19 orang. Secara dasarnya, populasi bagi kajian ini adalah terdiri daripada guru-guru di 
sekolah tersebut. Pensampelan kajian merujuk kepada (purposive sampling) yang melibakan 
pertimbangan pengkaji untuk memilih sampel berdasarkan pengetahuan penyelidik dan tujuan 
khusus penyelidikan. Dalam kajian ini, pengkaji menggunakan persampelan bertujuan. Persampelan 
bertujuan adalah memilih sampel dari satu populasi yang dikaji mengikut tujuan. Sampel yang dipilih 
juga bertepatan dengan objektif kajian serta memenuhi kriteria kajian seperti mempunyai 
pengetahuan dan pengalaman. Bagi kajian ini, pengkaji memilih tiga orang guru arus perdana dan 
mereka dipilih berdasarkan pengalaman mereka melaksanakan PI. 

Lokasi kajian adalah di sebuah sekolah di daerah Kanowit, Sarawak. Tujuan lokasi ini dipilih adalah 
kerana merupakan lokasi kajian berdekatan dengan tempat pengkaji bekerja. 
 
2.3 Instrumen Kajian 
 

Seterusnya, kajian ini menggunakan instrumen pemerhatian, temu bual dan analisis dokumen. 
Bagi kajian ini, pengkaji memilih temu bual separa berstruktur. Terdapat tiga orang sampel kajian 
iaitu responden bagi temu bual tersebut. Ketiga-tiga orang guru tersebut merupakan guru arus 
perdana yang terlibat dengan PI di sekolah. Satu borang senarai semak juga dibina untuk digunakan 
semasa pemerhatian. Pemerhatian memerlukan perancangan yang rapi dan dilakukan secara 
sistematik, berfokus serta dicatat dengan rapi. Senarai semak pemerhatian guru ini juga akan diisi 
sendiri oleh pengkaji. Dalam kajian ini, pengkaji akan menjadikan rancangan pengajaran harian (RPH) 
sampel kajian sebagai alat dalam analisis kandungan.   
   
3. Dapatan Kajian 
3.1 Kesediaan Pengetahuan Guru Arus Perdana dalam Pelaksanaan PI 
 

Secara keseluruhannya, kesemua responden ini mempunyai pengetahuan yang tinggi mengenai 
MBPK. Tiga orang responden ini juga turut mengetahui bahawa MBPK mempunyai pelbagai 
ketidakupayaan dan dapat memberi contoh ketidakupayaan tersebut. Kesemua responden ini juga 
menyatakan bahawa MBPK ini mempunyai kelas khas untuk belajar iaitu kelas PPKI.  

Kesemua responden ini juga mempunyai kesediaan pengetahuan yang tinggi mengenai 
penglibatan mereka dalam pengajaran MBPK sama ada dalam akademik dan juga kokurikulum. 
Mereka terlibat ini terlibat dalam pengajaran MBPK.  

Responden A, B dan C mempunyai pemahaman yang sama mengenai PI. Ketiga-tiga responden 
ini mempunyai pendapat yang sama iaitu PI ini disertai oleh murid PPKI sama ada dalam akademik 
atau kokurikulum. Secara keseluruhan, ketiga-tiga responden ini mempunyai pemahaman pada 
tahap yang baik mengenai PI.  

Dapatan yang sama juga turut diperoleh daripada instrumen senarai semak berdasarkan 
pemerhatian. Berdasarkan senarai semak pada bahagian A didapati kesemua responden mempunyai 
kesediaan pengetahuan dalam pelaksanaan PI. Namun, terdapat responden yang tidak menyedari 
bahawa PI yang dijalankan merupakan PI separa. 
 
3.2 Kesediaan Kemahiran Guru Arus Perdana dalam Pelaksanaan PI 

 
Kesemua responden iaitu Responden A, B dan C memberikan kenyataan yang sama iaitu mereka 

tidak pernah menghadiri kursus atau latihan dengan MBPK. Kesediaan pengetahuan bagi kemahiran 
guru dalam penyertaan kursus atau latihan masih berada pada tahap yang rendah. Keseluruhan, 
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sepanjang perkhidmatan sebagai guru ketiga-tiga responden ini belum mendapat kesediaan 
kemahiran guru dari aspek penyertaan kursus atau latihan berkenaan dengan MBPK.  

Di samping itu, kesemua responden mempunyai kesediaan kemahiran yang baik dalam mengurus 
kepelbagaian murid semasa menjalankan kelas inklusif dan dapat menjelaskan pendapat mereka 
dengan baik dan memberi contoh bagaimana mereka mengurus kepelbagaian murid semasa kelas 
inklusif.  

Guru arus perdana yang terlibat dengan pengajaran kelas inklusif ini mempunyai kesediaan yang 
tinggi dalam kemahiran dengan merancang kaedah atau pendekatan semasa menjalankan 
pengajaran yang melibatkan MBPK. 

Dapatan kajian melalui pemerhatian menggunakan instrument senarai semak mendapati tiga 
orang responden iaitu selaku guru arus perdana mempunyai kesediaan kemahiran dalam 
pelaksanaan PI. Responden A, B dan C juga turut menyedari bahawa murid mempunyai pelbagai 
tahap kognitif dan psikomotor dan mereka telah memberikan aktiviti tugasan berkumpulan di dalam 
kelas untuk memudahkan MBPK berinteraksi dan berbincang mengenai tugasan yang diberikan. 
 
3.3 Kesediaan Persepsi Guru Arus Perdana dalam Pelaksanaan PI 
 

Semua responden ini mempunyai persepsi yang positif dalam kesediaan persepsi mengenai 
pelaksanaan pendidikan inklusif di sekolah. Mereka juga mempunyai kesediaan persepsi yang positif 
dalam menerima MBPK sekiranya MBPK tersebut ditempatkan di kelas inklusif. Responden A, B dan 
C mempunyai kesediaan persepsi yang sama iaitu PI membantu MBPK dalam aspek sosial, akademik 
dan kokurikulum. Responden A, B dan C juga dapat memberi contoh terhadap persepsi tersebut. 

Hasil dapatan melalui pemerhatian menggunakan instrument senarai semak menunjukkan ketiga 
responden ini iaitu Responden A, B dan C melayani setiap kerenah murid dengan tenang dan sabar 
dan guru melayani setiap murid dengan adil dan saksama. Di samping itu, Responden A, B dan C juga 
memberi peluang kepada setiap murid untuk menyuarakan pendapat mereka. Melalui senarai semak 
ini dapat disimpulkan bahawa sampel kajian iaitu tiga orang responden bersikap sama rata kepada 
setiap murid dan memberi peluang yang sama kepada murid tanpa mengira ketidakupayaan 
seseorang murid tersebut.  
 
4. Perbincangan dan Kesimpulan 
4.1 Perbincangan 
 

Berdasarkan dapatan kajian didapati guru arus perdana mempunyai kesediaan pengetahuan yang 
baik dalam melaksanakan pendidikan inklusif. Kesediaan pengetahuan guru arus perdana dalam 
melaksanakan pendidikan inklusif amat penting supaya mereka dapat menguruskan bilik darjah 
dengan baik dan dapat memenuhi keperluan MBPK yang mengikuti kelas tersebut. Pengetahuan guru 
arus perdana terhadap MBPK amat penting supaya guru mempunyai kesediaan untuk mengajar. 
Menurut Mohd Rohiman dan Rohizani Yaakub [18] pengetahuan pedagogi adalah aspek terpenting 
untuk memastikan keberkesanan dalam penyampaian pengajaran dan pembelajaran. 

Selain itu, kesediaan kemahiran guru arus perdana dalam melaksanakan pendidikan inklusif juga 
penting. Berdasarkan dapatan kajian, semua responden mempunyai kesediaan kemahiran dalam 
melaksanakan pendidikan inklusif. Mereka menggunakan pelbagai kaedah dan pendekatan semasa 
melaksanakan PI. Bukan itu sahaja, ketiga-tiga responden ini juga melaksanakan (PdPc) dengan 
mengambil kira kepelbagaian murid. Menurut Abdullah et al., [19] guru perlu meningkatkan ilmu 
pengetahuan dan sentiasa melengkapkan diri dengan ilmu pengetahuan yang baru supaya berupaya 
menguruskan MBPK dengan efektif. Kajian penyelididkan yang dijalankan oleh Ang (dipetik dalam 
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Salleh dan Che Omar [20] yang melaporkan bahawa guru tidak bersedia dari aspek pengetahuan 
pedagogi, kaedah pengajaran, bimbingan berkesan, motivasi dan sikap. 

Bukan itu sahaja, pelaksanaan PI memerlukan guru arus perdana mempunyai kesediaan dalam 
persepsi. Guru yang terlibat perlulah mempunyai kesediaan persepsi supaya mereka dapat bersedia 
dan dapat menerima kehadiran MBPK sekiranya MBPK tersebut ditempatkan di kelas inklusif. Hasil 
dapatan kajian mendapati kesemua responden iaitu responden A, B dan C mempunyai kesediaan 
persepsi yang baik terhadap pelaksanaan pendidikan inklusif. Mereka dapat menerima kehadiran 
MBPK dan mempunyai layanan yang adil kepada semua murid tanpa mengira ketidakupayaan murid 
tersebut. 
 
4.2 Implikasi Kajian 
 

Kajian ini mendatangkan implikasi kepada pelbagai pihak. Sebagai contoh, KPM dapat memberi 
latihan atau kursus kepada guru arus perdana yang terlibat dengan PI supaya guru-guru tersebut 
mendapat latihan yang diperlukan dalam mengendalikan MBPK. Malahan, JPN dapat 
menyebarluaskan data dan menganjurkan program-program untuk memberi pendedahan awal 
kepada masyarakat yang belum mengenali dunia Pendidikan Khas dan informasi yang berkaitan 
dengan PI dan MBPK. Pihak sekolah juga berperanan dalam memberi sokongan dan membantu guru-
guru arus perdana dalam mempertingkatkan kesediaan mereka dalam melaksanakan PI. 
 
4.3 Cadangan dan Kesimpulan 

 
Kajian lanjutan juga dibincangkan supaya dijadikan panduan dan garis panduan untuk pengkaji 

pada masa akan datang. Kajian ini juga hanya dijalankan terhadap guru arus perdana yang terlibat 
dengan pendidikan inklusif di sekolah sahaja. Oleh itu, pada kajian lanjutan nanti dicadangkan kajian 
ini dilaksanakan melibatkan barisan pentadbir sekolah untuk mengetahui bagaimana kesediaan 
pentadbir sekolah dalam pelaksanaan pendidikan inklusif. Tambahan itu, kajian ini menggunakan 
pendekatan kualitatif dengan menggunakan reka bentuk kajian kes yang hanya menumpukan 
dapatan kajian melalui hasil temu bual dan senarai semak pemerhatian. Kaedah mix method 
gabungan pendekatan kajian kualitatif dan kuantitatif dicadangkan supaya dapat memperoleh 
gambaran yang lebih luas. 

Satu rumusan telah dibuat berdasarkan kajian yang telah dilaksanakan iaitu kesediaan guru arus 
perdana dalam pelaksanaan pendidikan inklusif di sebuah sekolah rendah ini adalah pada tahap yang 
tinggi. Diharapkan agar kajian ini dapat memberi manfaat kepada semua pihak dan semoga pembaca 
dapat memahami dengan jelas isi kajian yang disampaikan oleh pengkaji. 
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